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Uberlegungen zur Integration eines reformpiadagogischen Modells in den
Regelschulunterricht

In der Geschichte der Musikdiduklik scit den 50er Jahren kann man vier Entwicklungsten-
denzen beobachten, die jeweils von Polarisierung gepriigt sind. Als Pole stichen Objekthe-
zogenheit und Subjektbezogenheit, Kunstwerkzentriertheit und Pluralismus, Rezeptionsori-
entierung und Handlungsorientierung sowie fachbezogener und interdisziplinirer Ansatz
etnander dinlekusch gegeniiber, Wer sich als MusikerzieherIn in den 70er oder 80er Jahren
einer der hekannten Konzeptionen, sei es z. B. der “Auditiven Wahrnehmungserziehung”
(Gunther, Fuchs, Frisius), der ‘Polyasthetischen Erziehung® (Roscher). dem “Hundlungsori-
entierten Musikunterricht’ (Rauhe, Reinecke. Ribke), dem ‘Soziokulturellen” Modell
(Lugert) oder der ‘Erfahrungserschliefenden Musikerzichung' (Nykrin) verschrieb, lief
unter Limstinden Gelahr, cinen der jeweils antithetischen Aspekte zu vernachlissigen.
Inzwischen ist die Pluralisierung unserer als postmodern bezeichneten Gesellschaft voran-
geschritien und der Ruf nach einer sogenannten ‘neven Schule’, die den pluralen Bediirf-
missen und der pluralen Identitdt von Gesellschaft und Individuwm inhaltlich und metho-
disch Rechnung trigt, wird lauter. So fordert Hartmut von Hentig: “An der neuen Schule
erfahren die Schiler dic wichtigsten Merkmale unserer Gesellschafr - digjenigen, die sie hat,
und diejenigen, die sie haben will. Unsere Gesellschaft ... bejaht die Vielheit der Meinun-
zen, der Lebensziele und Lebensformen - sie ist “pluralistisch™ (v, Hentig 1993, 8. 2197,
Der zeitgendssische Philosoph Wolfgang Welsch definiert den postmodernen, pluralisti-
schen Zustand unserer Gesellschaft dariiber hinavusgehend: “Die Pluralisierung vollzieht
sich nicht blok im Makroraum der Gesellschaft, sondern dringt bis in den Binnenraum der
Individuen vor. ... Es konunt zu einer Verbreiterung des IdentititsFichers und zur Generie-
rung neuer, betont pluraler Identititen” (Welsch 1993, 8. 179), An anderer Stelle heift es:
Es “bildet sich eine Vielheit neuen Typs ... sie ist durch hohe Individualisicrungsgrade und
Differenzenmannigfaltigkeit gekennzeichnet. .. die Unterschiede bilden sich im Durcheinan-
der und Mitemander unterschiedlicher Lebensformen™ (Welsch 1994, S. 13). Wie kinnte
die Musikerziehung aul den verbreiterten Identitiitstiicher des Individuums reagieren, ohne
der Beliebigkeit zu verfallen? Welches Konzepl wird der Pluralitiit chne Einseitigkeit
gerecht und bietet eine dem hohen Individualisierungsgrad adiiguate Methodik?

Bevor auf diese Fragen eine Antwort gesucht werden kann, miissen zuniichst einige weilere
['berlegungen zu den Lebensbedingungen des heutigen Schiilers in der pluralistischen, post-
maodernen Gesellschaft angestellt werden, Der Familienalltag ist oft von medialer Uberflu-
tung geprigt. Das Kind ist einer Diskrepanz zwischen der Fiille der Informationen aus zwei-
ter Hand und den Verabeitungsmaglichkeiten ausgesetzl, Dic Uberfiille und die oft scho-
nungslose Brutalitit des Nachrichtenmaterials birgt die Gefahr der Abstumplung persénh-
cher Betroffenheit in sich und kann Empfindungslosigkeit fordern. Medienkonsum ersetzt
weitgehend den Dialog und 15t oft zeitstrukturierendes Element innerhalb der Familie. Tra-
dierte patriarchalische Erziehungsmuster haben sich seit Ende der sechziger Jahre zuneh-
mend aufgeltst. Eltern haben von ihren Kindern mehr als je zuvor cine bestimmte Vorstel-
lung hinsichtlich Mitbestimmung, Eigenverantwortlichkeit, Individualitit und Autonomie.
Ein weiterer Wirkungsfaktor ist dic Tatsache. dafy nur ein Drittel der Bundesbiirger in einer
vollstindigen Kleinfamilie lebt. Ferner sind heute die Freundschaftsbeziehungen bei Kin-
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dern eher von stahilen Paarbeziehungen gepriigt als von einer grifieren Gruppe. Der Bau
moderner Wohnsiedlungen hat fiir Kinder sogenannte verinselte Lebensriume mit sich
gebrucht. Die Zukunft der Jugendlichen ist arbeitsmarktpolitisch und ékologisch alles
andere als abgesichert. Willy Potthoff, Leiter der Freiburger Akademie [iir Reformpiidago-
gik, duBert sich zur Entwicklung von Uberlebensfihigkeiten unter diesen Bedingungen fol-
gendermaben: “Selbstindige geistige Arbeit ist in einer sich schnell wandelnden Welt
besonders wichtig. Schule kann heute weniger denn je auf vorhersehbare Lebenssituationen
vorbereiten. Die wichugste Mitgift der Schule fiir die Zukunft des Kindes ist sicherlich die
Fihigkeit. sich neue Lebenssituationen selbst zu erschlieBen™ (Poltholl 1992 5. 15).

Welches sind nun die Angebote der *neuen Schule” als Reaktion auf diese gesellschaftlichen

Bedingungen und flir die Entwicklung der penannten Fihigkeiten?? Diskuticrt wird seit Ende

der 80er Jahre zunehmend ecine reformpidagogisch orientierte Weiterenlwicklung der

Schule. Ohne niiher auf die Geschichte der Reformpiidagopik einzugehen, seien die wich-

tigsten drei Methoden, Freiarbeit. Wochenplununterricht und Lernzirkel erwiihnt. I etziere

soll ciner eingehenden Betrachtung unterzogen werden.

Verschiedene Autoren haben fiir diese Methode unterschiedliche Begriffe gepriigt; so exi-

stieren die Bezeichnungen “Lernen an Stationen” oder “Stationenlernen”, “LernstraBe”,

oder “Lern- und Ubungszitkel”. Die Geschichte dieser Unterrichtsform beginnt 1920 mil

dem “Dalton Plan™ von Helen Parkhurs(, der eine Binnendifferenzierung hei altersgemisch-

ten Klussen erleichtert. Hier werden verschiedene Riume mit Materialien ausgestattet,
anhand derer dic Schiiler relativ selbsthestimmt arbeiten kiinnen. 1932 entwickelten die

Englinder Morgan und Adamson das sog. “circuit™ Trainingssystem. welches als Zirkel-

training in Leistungssport und Sportunterricht Eingang fand. Die ldee, diese Methode auch

auf andere Unterrichtsficher zu iibertragen, ist jung und scheint erst 1987 in Seminaren fiir

Lehramisanwirter aufzutauchen. Heidi Krebs systematisiert 1992 die Lernzirkel- Arbeit fiir

die Grundschule,

In der Literatur werden fiir das Lernen an Stationen drei Zielsetzungsschwerpunkte defi-

niert:

I. Wahlfreiheit hinsichtlich der Arbeitsinhalie: Der Schiiler wiihit die 7u bearbeitenden Sta-

tionen individuell aus. Das Angebot ist jedoch vom Lehrer vorgegehen und ausgearbei-

tet, so dali Fretheit in bestimmiten Grenzen besteht. Wichtig ist, dul das Arbeitsmaterial
den Unterrichtsgegenstund von allen Seiten und mit allen Sinnen erfuBbar macht.

Wabhlfreiheit hinsichilich der Sozialformen: Es sollen Aufgabentypen bereitgestellt wer-

den, die unterschiedliche Sozialformen erfordern: so sollten Finzel-, Partner und Klein-

gruppenarbeit abwechseln,

3. Wahlfreiheit hinsichtlich der Lemnzeit: Der zeitliche Aufwand fur die Bearbeitung einer
Station liegt im Sclbstbestimmungsbereich des Schiilers. Polthoff fordert cine Riick-
fiihrung schulischen Lernens von der “Ilast zur Mufie™, von “der lirmenden Betriebsam-
keit zur stillen. verantwortungsvollen Arbeit, von dem Streben nach Sensationen zu der
Beschilftigung mit dem Alltaglichen™ (Potthoff 1992, S, 45).

13

Die Unterrichtspraxis gliedert sich in eine Varbereitungsphase, die sich mit dem Herstellen
des Materials heschiiftigt, und cine Unterrichtsphase mit SchluBreflexion,

Der Bereitstellung des Muterials kommt nach Krebs (1992) eine auBerordentliche Bedeu-
tung zu. Es ist die [lauptarbeitsphase fiir den Lehrenden, welche sehr viel Zeit, Phantasie,
Kreativitit, grimdliches pidagogisches Durchdenken, eventuell handwerkliches Geschick
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neim Herstellen von Materialien erfordert. Man unterscheidet fiinf Kriterien fiir die Materi-

albeschaffenheit:

I. Alle Lernschritte. die sonst “hdppchenweise™ gegliedert in Einzelstunden verabreicht
worden wiiren, sollen vom Schiiler mit Hille der Materialien selbstindig vollzogen wer-
den. Dazu sind knappe, tibersichiliche Arbeitsauftriige zu formulieren. Die Fragestel-
lungen miissen so verstiindlich und Eigendynamik erzeugend farmuliert sein, dall ein
Befragen des Lehrers nur in Einzeltilllen nitig ist.

2. Oberstes Prinzip soll ein Lernen mit allen Sinnen sein, welches gleichzeitig Handeln
und Entdecken ermiglichl. Dahinter sieht der Gedanke des ganzheitlichen Lernens,
welches auch durch spielerische Aufgabenstellungen geférdert wird. Krebs fordert des-
halb das Einbeziehen von Riitseln, Memories, Geschicklichkeitsspielen usw.

3. Das Ergebms soll weitestgehend vom Schiiler selbst zu kontrollieren sein, indem Kon-
troll- und Lésungsblitter ausliegen, Losungswirter herauskommen, ein Ergebnis durch
einen anderen Sinn Giberpriift wird usw.

4. Die Arbeitsmaterialien miissen iiberschaubar begrenzt sein. Dabei gilt als Faustregel,
dali nicht mehr Stationen angehoten werden als die Anzahl der Schiiler in der Klasse
vorgibl. Es besteht die Moglichkeit, cine Station mehrmals auszulegen, jedoch nicht
ofter als dreimal. Verbrauchsmaterialien zum Ausfiillen, Ausschneiden, Basteln usw.,
sind als Klassensatz auszulezen.

5. Der letzte Punkt bezieht sich auf die Sorgfalt beim Herstellen der Materialien und den
fsthetischen Anspruch, der vom Lehrenden in Vorbildfunktion bei der Anfertigung der
Arbensmitiel gefordert wird.

Die Anordnung der Materialien im Raum erfolgt z. B. nach thematischen Schwerpunkten
oder nach organisatorischen Gesichtspunkten. Wenn z. B. Computer- oder Videostationen
hinzukommen, bzw. laut hérbare Aufgaben, wie Instrumentalspiel, dabei sind, ist es von
Vorleil, einen Nebenraum zu beanspruchen. Ertordert cine Aufgabe tiberwicgend Schrei-
ben, so miissen selbstverstiindlich Tische zur Verfiigung sichen, ist Bewegungsireiraum
erforderlich, mub dafiir Raum geschaffen werden. Kiirtchen mit der Nummer der Station
bieten eine Orientierungshilfe, ebenso wie der Laufzettel, der den Schiilern einen Uberblick
iber das Gesamtprogramm vermittelt und auf dem bereits durchgearbeitete Stationen abge-
hakt werden kénnen.

In der Literatur zum Thema findet sich eine Strukturicrung der Lernzirkelarbeit in vier Pha-
SETE

I.  Die vorbereitende Einstiegsphase

2. Der Rundgang entlang der Stationen

3. Dic Arbeit an den Stationen

4. Das riickblickende Gespriich

Hinzu kommt in jedem Fall noch eine SchluBreflexion der Lehrperson.

Die Einstiegsphase soll mit einer kurzen lehrergeleiteten Einfiihrung in das Aufgabenspek-
trum ein Durcheinander beim Anbruch der konkreten Arbeitsphase vermeiden. Die Schiiler
sollten hier die Laufzettel erhalten und die Titel der einzelnen Stationen laurt vorlesen, Ilier
miissen auch das Pflichtmall, welches das Grundwissen absichert, und die Alternativaufga-
hen, welche im varbestimmten Zeitraum bearbeitet werden kénnen, deutlich werden, ebenso
wie die Verhaltensregeln und die allgemeinen Spielregeln fiir die Lernzirkelarbeit.

Ein informierender Rundgang entlang den aufgebauten Stationen ohne Bertihren derselben
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erleichtert den Schiilern das spiitere Auffinden und Voriiberlesungen hinsichtlich der
Arbeitseinteilung.

Fiir die konkrete Arbeit an den Stationen muB jeder Schiiler cinen cigens dafiir vorgesehe-
nen Ordner anlegen, in dem bereits leere Seiten sowie Laulzeltel und Verhaltensregeln
abgeheftet sein sollen. Hier werden spiiter die schriftlichen und bildlichen Ergebnissc
gesammelt. Grundsitzlich muf klar sein, daf eine einmal begonnene Station bis zum Ende
bearbertet werden mufl. Der Lehrer zieht sich entweder in cine Beobachwngstfunktion
zurtick und macht sich Notizen zum Ablauf der Arbeitsvorgiinge und zur Aufgabenauswahl
oder er geht beratend von Station zu Station und fithrt mit den Schiilern Gespriiche liber
Aufgabenstellung und Inhalte der Stationen.

Ebenso wie der Linstieg hat ein retrospektives Gespriich im Klassenverband eine die Lern-
cirkelarbeit einrahmende Funktion. Bei vielen Themenstellungen scheint es aber dariiber
hinaus angemessen, konkrete Ergebnisse, etwa kreative Darstellungen, Bilder, Collagen,
Basteleien oder einstudierte Shows, Sketche, Iérspiele und dergleichen in ciner Ausstel-
lung oder einer Vorfiihrung entweder dem gesamten Klassenverband oder in griBerem Rah-
men darzubieten.

Nach dem Abriiumen der Stationen ergibt sich fiir den Lehrenden die Notwendigkeit einer
Schlufireflexion. Als Ausgangspunkt fiir Verbesserungen einzelner Aufgabenstellungen
kénnen die Notizen wiihrend der Beobachtungsphase, Gespriiche mit Schiilern oder cinfach
Eindriicke und ldeen wiihrend der Arbeitsphase dienen. Tier sollte auch eine Durchsicht und
Kommenticrung der von den Schiilern angelegten Mappen erfolgen.

Zusammenfassend definiert Krebs den Unterrichtstyp Lernzirkel als Methode der inteorier
ten Reformpadagogik, dic unter bestimmten Voraussetzungen als effcktive und abwechs-
lungsreiche Arbeitsweise das methodische Repertoire des Regelschulunterrichts erweitern
kann (Krebs 1992, S. 44),

Die Methode des Lernzirkels ist insofern eine Antwort auf postmoderne Lebensbedingun-
gen, da sie Ausdruck und Instrument pluraler Erfuhrung und Betrachtung eines themati

schen Gegenstandes scin kann und gleichzeitio Riicksicht nimmt auf die aus den unter-
schiedlichen Lebensformen herauswachsenden individuellen Anlagen und Neigungen heu-
tiger Schiiler.

Dabei sind nach Welsch dus Entstehen und die Erzeugung ‘hybrider’ ader ‘transversaler’
Identitiiten. also cine kulturelle Pluralisierung der Identitit des Individuums, neben der
Betonung nationaler und lokaler Identititen eine nolwendige Alternative gegeniiber der
Tendenz zur “technologisch vercinheitlichten Weltzivilisation” (Welsch 1993, S. 205).
Auch eine Unterrichtsmethode, wie der Lernzirkel, kann eine “Strategie der Plurahsierung™
zur Abwehr uniformen Denkens darstellen,

Das soll am Beispiel zweier Lernzirkel verdeutlicht werden. in die Inhalte des Musikunter-
richts integriert wurden. Im Musikunterricht herrschen oft andere didaktische Bedingungen
als in vielen underen Fichern. Die Unterrichtsstruktur ist hier grofienteils weniger vom
Lesen und Schreiben gepriigt uls in den meisten Kernfiichern, Mehrkanalig-sinnliche Unter-
richisinhalte sind fachimmanent durch Horen, Singen. Bewegung, Musizieren usw. stindig
priisent. Ist ¢s also nétig und sinnvell, auch hier iiber dic Integration von Lernzirkelarbeit
nachzudenken? Diese Frage ist nicht grundsiitzlich, jedoch fiir Teilbereiche des Musikun-
terrichts durchaus zu bejahen. Dazu sind sowohl fachimmanente Inhalte als auch ficher-
itbergreifende zu betrachten. Es erscheint sinnvoll. solche Teilbereiche des Musikunterrichts
als Lernzirkel zu strukturieren, die von den Schiilern in frontaler Methode als trocken, lun g-
weilig. abstrakt oder zu intellektuell bzw. fremd und weit entfernt empfunden werden. So
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1 es denkbar, daB das Faszinosum der Methode, die spielerische, selbstbestimmte Arbeit,
ien Mangel an eigendynamisch aufforderndem Charakter dieser Inhalte ausgleicht. Tlier
«iren heispielsweise musiktheorctische, musikgeschichiliche, eventuell instrumentenkund-
“che Lernaspekte u. a. zu erwihnen. In zweiter Linie ist an Lerninhalte zu denken, die nicht
ane Informationen aus anderen Fachbereichen auskommen und sich deshalb besser
“icheriibergreifend und damit ganzheitlicher vermitteln lassen. Ilier wiire an physikalisch
~tologische und musikethnologische Teilbereiche zu denken, die allein fiir sich im Musik-
nterricht durchgenommen wenig Sinn machen, jedoch im Lernzirkel cin sinnlich ergiin
sender und bereichernder Beitrag zu einer mehrdimensional-pluralen Betrachtung eines
Phianomens sein kinnen, aus der sich schlieBlich ein farbiges, vielseitiges und ganzheith-
“hes Mosaik fiir die Wahrnehmungsperspektive des Individuums ergibt.

Beispiele aus der Unterrichtspraxis

1. Lernzirkel “Buddhismus”

Der Themenbereich “Buddhismus”™ im Religionsunterricht der achten Jahrgangsstufe, z. B
.n einer Realschule. bietet fuchisoliert gesehen im wesentlichen Anlall zu lesender, eventu-
-l Film betrachtender Auseinandersetzung mit seinen oft hochphilosophischen Inhalten,
wird also auch stark intellektualisierte Ziige tragen. Der Lernzirkel bietet durch das Faszi-
nosum des Materials, wie Spiele, Fantasicreisen, Horstationen, Musikinstrumente, Rétsel,
“lemories, eine Ablosung von der reinen Buch- und [ _eseauseinandersetzung an. Der gane-
heitlich-sinnliche Zugang durch Korperiibungen, aufbereitetes Videomaterial, Hor-, Musi-
sier-, Mal- und Meditationsstationen schatft in Verbindung mit den spielerischen Elemen-
ten Nihe zu cinem zundichst fremd wirkenden Themenbereich. Hinzu kommt der abenteu-
crlich-spunnende Effekt des selbsttitigen, handlungs- und produktionsorientierten Ent-
Jeckens. Den Medien wird hierbei die auch in der aullerschulischen Realitit anzustrebende
Funktion von untergeordneten, zuarheitenden Hilfsmitteln zugewicsen. Im musikalischen
Bereich werden musikkulturelle Phiinomene nicht isoliert, sondern als Facette in einem kul-
turellen Zusammenhang wahrgenommen, was ihrer Relation in der Lebenswirklichkeit
nahekommt. Die Auswirkungen der Lernzirkelmethode aul musikalische Handlungsorien-
tierung liegen auch v. a, im Wegtallen von Gruppenzwingen. wie sie bei der Beschifligung
mit wenig vertrauten Musikrichtungen im Klassenverband immer wieder negativ ins
Gewicht fallen. Gemeint ist hier z. B. das Weglallen der Angst vor einer Blamage in der
Klassendffentlichkeil, wenn anstelle dessen Rhythmen oder Instrumentalspiel bzw. Bewe-
sungsiibungen mit einem Freund oder alleine ausprobiert werden konnen.

Der [ emnzirkel “Buddhismus™ besteht aus zwiilf Stationen, fiir die vier Wochen mil je drei
Unterrichtsstunden, zwei Religions- und eine Musikstunde, zu veranschlagen sind. Pro Sta-
tion sollte also etwa eine Unterrichsstunde eingeplant werden. Die Stationen haben folgende
Themenschwerpunkte und werden auf einem Programmezettel aufgelistet (s. S. 90). Mehr
oder minder intensive Berithrungspunkte mit Musik enthalten dhe Stationen 1. 5. 8, 9, 10 und
12. Station 1 bietet Kontakt mit originaler buddhistischer Musik aus neun asiatischen Lin
dern, wobci dic Aulnahmen teilweise aus eigener musikethnologischer Feldforschung
stammen bzw. von kiuflichen Tontriigern. Dazu wurde ein Text entworfen, der ncben reli-
sitisen Informationen zu den betreffenden Lindern auch Hinweise zur jeweiligen Musiktra-
dition bietet, Die Musik wird hier weitgchend intitiv erlebt. Die ‘Reise’ dauert ca. 20
Minuten. Bilder auf einer Landkarte mit dem eingezeichneten Reiseverlauf bicten optische
Darstellungen von Musikgruppen oder Instrumenten, aber auch von buddhistischen Bau-
werken und sonstigen landeskundlichen Attraktionen. Ein abschliefendes Riisel gibt noch
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einmal Aufschluly tiber die “bereisten’ Linder und ihre Zugehorigkeit zu ciner der drel
aroflen buddhistischen Traditionen. Kontrolle bieten zwei Losungswiirter und ein Lisungs-
blatt, welches an der zentralen ,Lésungsstation” ausliegt.

Programm der 12 Stationen des Lernzirkels “Buddhismus™

Auf diesem ‘Laufzettel’ kannst Du zur besseren Ubersicht die schon
erledhiglen Stationen abhaken.

B = An dieser Station werden Bewegungsilbungen gemacht.

L Zu dieser Station gibt es ein Losungsblatt.

M Hier kann musiziert werden,

P Pllichtstation fiir alle,

R Rirsel

Sp = Hier gibt es ein Spiel, z. B. Memory o. a.
SK = Hier sind Schere + Klebstoff notig.

vV = Videostation

W = Hier brauchst Du einen Walkman.

Stationen:

1. Phantasiereise durch die Linder des Buddhismus P/ W /R /L
2. Das Leben Siddharta Gautama Buddhas P/ R

4. Die Lehre des Buddhismus P/ R /1.

4, Die verschiedenen Schulen des Buddhismus SK

3, Mainchtum im Buddhismus V / P/ Sp

6. Kung Fu im Kloster Shaolin V/R/B/L

i Symbole 1m Buddhismus SK /L /P

2 Feste im Buddhismus V/R /L

9. Musikinstrumente im chinesischen Buddhismus Sp/L /P
100 Drer Begleitrhythmen fiir einen buddhistischen Gesang M/ LL./'W
1L Vergleich: Buddhismus - Christentum P/ L

|2 Meditationsraum - Bitte Ruhe!

Station S enthilt Zeremonialmusik, die wiihrend der Monchsweihe gespielt wird: sie wird
anhand von Filmautnahmen aus drei Kldstern intuitiv miterlebt.

Station 8 beschiftigt sich mit drei groflen Festen aus den drei groflen buddhistischen Tradi-
tionen und zeigt in ca. achiminiiticen Filmen Zeremonien mit der entsprechenden Musik
und gesprochenen Informationen. Auch hier wurden Video-Aulnahmen aus eigener Feld-
forschung verwendet.

Station 9 beinhaltet ein Memory mit Photoabbildungen der wichtigsten Musikinstrumente
im chinesischen Buddhismus: dazu passende Textkiintchen sollen aufgrund der Beschrei

bung zugeordnet werden; Kontrolle bietet ein Losungsbegriff. Ein Arbeitsblatt mit Liicken-
lext sichert die Ergebmisse.
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Station 10 liegen drei Instrumente der chinesisch-buddhistischen Zeremonialmusik aus
¢ sind durch #ihnlich klingende Perkussions-Instrumente ersetzbar): anhand einer Toncas-
“1e (mit einem Sequenzer Programm auf dem Synthesizer selbst produziert) werden drei
“hyvthmen erarbeitet, die der Schiler auf je einem Instrument nachvollzichen kann. Zum
.sschluB kann er iiber Kopfhorer den Originalgesang horen und begleiien. In eine vorbe
=itete Tabelle auf einem Arbeitsblutt kimnen die drei Rhythmen nun graphisch {ohne
ropdische Notation) notiert werden. Alternativ liegen zum Lesen Hintergrundinformatio-

- 7um gehirten und begleiteten Gesung aus.

Station 1: Wiihrend der Phantasiereise hirt Station 16: Benjamin erarbeitet Fachbegriffe
man Musik der betreffenden buddhisiischen anhand van Textkdrichen.

Kultr und erhdilt informationen zum religid-

ven Leben in den Lindern, Lin Rersel dient als

Afrimelung.

Station 0, Die Sctuden des Buddhismus® Srarion 50, Mdénchun n Buddlismns™
Lisa ordnet ausgeschmiitene Tevistieffen jric Ein Witifelspiel zur Lernzielkonirolle

dax Avbeitsblatr
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Bewulite und mtensive Beschiilugung mit Musik bieten v. a. die Stationen 9 und 1(). Hier
wire, wenn muan weilere musikalische Erfahrungen cinbezichen wollte, z. B. noch eine Hor-
reihe zu erginzen. die den Klang der auf den Memorykiirlchen abgebildeten Instrumente
wiedergeben kinnte.

Im Meditutionsraum (Station 12) hért man ganz leise im Hintererund buddhistische Musik,
withrend Riiucherstiibchen abgebrannt werden und die Schiiler auf Meditationskissen sitzen
oder Mandalas malen kiinnen.

Der Lernzirkel Buddhismus ist gleichzeitig inhaltlich und methodisch ein Beispiel [iir ein
Unterrichtskonzept im Sinne sogenannter “Transkulturalitit”, die Welsch folgendermafen
beschreibt: “Das Konzept der Transkulturalitit ... intendiert eine Kultur, deren pragmatische
Leistungen nicht in Ausgrenzung, sondern in Anschluf3- und Ubergangsfihigkeit bestehen.
... Stets bestehen im Zusammentreffen mit anderen Lebensformen nicht nur Divergenzen,
sondern auch Anschlulimdglichkeiten, und diese kinnen erweitert und enlwickell werden,
s0 dald sich eine gemeinsame Lebensform bildet, die auch Bestiinde einzubegreifen vermag,
die frither nicht anschluBfiihig schicnen™ (Welsch 1994, S. 13). Man mache sich die Konse-
quenzen dieses Maodells fiir eine Pidagogik wider den Fremdenhals und im Hinblick auf die
im Lehrplan allgegenwirtige Friedenserziehung klar!

2. Lernzirkel “Von der Sinuskurve zur Musik™

Fachimmanenter und mehr am positivistisch-mechanistischen Welthild der Naturwissen-
schaft orientiert, prisentiert sich der Lernzirkel **Von der Sinuskurve zur Musik - Grundla-
cen und Phinomene der Akustik™. Er ist Gemeinschaltsproduktion der Fiicher Mathematik,
Physik, Biologie und Musik. Das Programm sieht so aus:

Programm der 12 Stationen des Lernzirkels “Von der Sinuskurve zor Musik™
Grundlagen und Phinomene der Akustik

B = Experimentierstation

I = zu dieser Station gibt es ein Lisungsblatl

M = hier kann musiziert werden

P = Ptlichtstation fiir alle

R _ hier gibt es ein Riitscl

S = hier muld iiberwiegend geschrieben werden (Stft, Papier)

V = Videostation

W = hier bendétigst Du einen Walkman

. Schallerreger P/ E

2. Die Sinus-Kurve P/ §

3. Dic FrequenzI’/L/S/L

4, Weitere wichtige Purameter P/ L/ E

5. Héorgrenze E

6. Sinuston - Klang - Tangemisch - Geridusch P/ W /R
g Obertone P/ V /R

8. Computerstation - Schwebungen P

9. Das menschliche Ohr P/ V
140. Larm P/ W
1. Wissens-Kontroll-Station mit Spiel
12. Kreativ-Station M
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Dieser Lernzirkel ist ab der achten Jahrgangsstufe aufwiirts einsetzbar und enthdlt von musi-
walischer Seite viele Aspekte. die von jeher im Lehrplan verankert waren, wie Qberidine,
sinusion, Grimdlagen der elektronischen Musik, usw. Die Stationen ‘Schallerreger’, ‘Fre-
quenz ', “Parameter’, wie "Amplitude’, *Hirgrenze’, “Das menschliche Ohr’” und “Lirm” sind
cng mit musikalischen Fragestellungen verbunden und wurden im Musikunterricht von

eher mehr oder minder ausfithrhich behandelt,

Station 1 Volker und Benjomin betrachten Schallwellen am Oszillographen,

Ziel der Kreativstation 12 soll in erster Linie sein, deutlich zu machen, daB Musik mehr ist.
as eine Ansammlung physikalischer Schwingungen, nimlich bewulite Anordnung dersel-
ben durch den menschlichen Geist. Die Schiiler haben hier ein Gestell vor sich mil drei
Schallerregern: einen Flotenkopf, zur Erzeugung von Klingen, ein Windspiel aus Metall-
ohren, zur Breeugung von Tongemischen und ein Holz-Agogo mit Schraprillen, zur Erzeu-
cung von Gerduschen, Die Bedeutung dieser drei Schallarten sollte vorher an Station 6
ceklirt worden sein. Aul einer Toncassette, die iber Walkman gehort werden kann, befin-
det sich die elektronische Verklanglichung (Eigenproduktion) eines Textes, der ebenfalls
aushicgt. Die Schiller koénnen nun mit den drei Schallerregern experimentell die elektroni-
sche Fassung ergiinzen oder eine ecigene Klangversion zu dem Text erfinden. Zusiitzlich
vefindet sich an der Station als optische Erginzung ein Klappbuch mit Werken zeitgenossi-
scher Graliker zum Thema des Textes. Station 6 beinhaltet ein Begritfs-Definitions-
Memory, welches richtig zusammengelegt den Titel eines elektronischen Erfoles-Sones der
immer noch aktuellen Rockgruppe ‘Kraftwerk” ergibt. Varher werden die Begriffe auf einer
Toncassette defliniert und mit Beispielen vorgestellt. Dic Arbeitsanweisungen schen so aus:
Aufgabe I: Hére Dir die Ausfuhrungen auf der Toncassette an.
lifgabe 2: Versuche, die Delinitionen auf den Memory-Kirtchen in der Reihenfolge
des Toncassettentextes den richtigen Begrillen zuzuordnen! Als Losung
crgibt sich aus den aufgedruckten Buchstaben ein sinnvolles Wort, der
Name eines elektromschen Erfolgssongs der Rockgruppe “Kraftwerk™.
Aufgabe 3: Schreibe die vier Begriffe mitsamt der Delinition aul ein Blatt und hefle es
in Deiner Materialmappe ab.

Nicht nur [ir Schiiler, sondern auch fiir Lehrer ist es interessant, zu erfahren, wie der Kol-
lege der spezifischen Fachrichtung an das gleiche Thema methodisch und fachlich heran-
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geht. Man lernt voneinander, Korrigiert unscharfe Begrifflichkeiten und tauscht Material
aus. Auch fur den Lehrenden stellt sich das Gefiihl von “Ganzheitlichkeit” ein, welches
befriedigender sein kann als das des Cinzelkimpfertums, Was das Problem der Materialbe-
schaffenheit betrifft, so ist zu erwiihnen, daB der Fortschritt in der Computertechnologie eine
wesentliche Voraussetzung fiir die Herstellung geeigneter Unterrichtsmaterialicn, wie sie
speziell in der Lernzirkelarbeit anfallen, ist. Wie sonst sollte man Memory- und Spielkirt-
chen, Klappblicher, Arbeits- und Losungsbliitter, Ritsel usw. herstellen, wenn nicht mit
hochentwickelten Textverarbeitungs- und Grafikprogrammen? Ungeahnte Maglichkeiten
werden sich in Zukunft im Multimedia-Bereich ergeben, wenn dem Lehrer dariiber hinaus
Digitalisierung oder Scannen von Bildvorlagen, Einbeziehen von Videosequenzen, interak-
tive CD-ROM-Herstellung usw. zur Verfiigung stechen. Allerdings miiBten zum vollen Aus
niilzen von Multimedia-Kapazititen vergleichbare Geriite zumindest transportabel auch als
Schulerarbeitsplitze vorhanden sein.

Zusammenfassung

Abschliebend sollen folgende Vorteile der Lernzirkelarbeit auf dem aktuellen Erfahrungs-

hintergrund herausgestellt werden:

L. In bezug auf die psycho-svzialen Beziehungen zwischen Lehrern und Schiilern und der
Schiiler untercinander ergibt sich durch das Aufléisen alteingeluhrencr Bezichungsmuster
eine entspanntere, weniger von hierarchischen Machthefugnissen geprigte Atmosphiire.
Der Klassenverband 16st sich in Kleingruppen bzw. Einzelpersonen auf, die jeweils eine

er zwdlf angebotenen Stationen bearbeiten. Die Klasse ist eine nach schulorganisatori-
schen Gesichtspunkten unfreiwillig zustande gekommene Gruppe, in der sich oft genug
typische Gruppenzwinge, manchmal auch Gruppenterror, bilden, die nur den selbstbe-
wuliten, dynamischen Schiilern Erfolge garantieren. wihrend die schiichternen, sensible-
ren sich zuriickziehen und eventuell verstummen. Der Lernzirkel bietet individuelle Fin-
letlungsmaoglichkeiten und ein differenziertes Angebot, welches ohne Gruppenzwang
genuizt werden kann. Die psycho-soziale Dominanz-Rolle des Lehrers im Frontalunter-
richt entkramptt sich zur Rolle des Beraters und Gespriichspartners, der sich wechsel-
weise den Kleingruppen zugesellt.

2. Im didaktisch-methodischen Bereich ist der Lehrer schon bei der Vorbereitung eines
Lernzirkels gezwungen, Methodenpluralismus walten 2u lassen. Integrative, handlungs-
und produktionsorientierte sowie multimediale Verfahren sind darauf ausgerichtet, den
Schiiler ganzheitlich anzusprechen und ein Lernen mit allen Sinnen zu verwirklichen.
Die plurale Identitiit des Individuums in unserer segenwirtieen Gesellschaft wird adii-
quater beriicksichtigt. Durch das Fuszinosum der Methode und des Materials konnen
auch vorurteilsbeladene, zuniichst unliehsamere Lerninhalte einen Attraktivititsbonus
erhalten.

3. Organisation von Arbeitsablidufen in einem festgelegien Zeitrahmen, Planung von Zeit-
einheiten, die schrittweise zum Ziel fiihren, ErschlieBen von Problemstellungen, Ent-
wickeln von Problemlisungsstrategien, arbeitsteiliges Planen und Arbeiten in flexiblen
Klemgruppen, mit qualifizierten Partnern oder in Figentiitigheit, Verantwortlichkeit fiir
Arbeitsziele, -abliufe und Sozialformen, fiir den Arbeitsplatz und die -materialien - das
alles klingt nicht nach der gewohnten Schule, sondern bereits nach Arbeitswelt in der
spatindustriellen Informationsgesellschaft. Wenn es das ist, was den Arbeitnehmer in
Gegenwart und Zukunft auszeichnen soll, so bietet das “Lernen an Stationen™ eine
grofiere Realititsniihe zur beruflichen und privaten Lebenssphiire.
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Der Lemnzirkel “Buddhismus™ wurde inzwischen im Selbstverlag produziert und enthilt
<imtliche Materialien (50 Bliitter, bereits laminierte Spiele, Kiirtchen usw.. eine Video- und
=ine Audio-Cassctte. Er kostet DM 80.- und kann bei der Verfasserin bestellt werden.
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